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s senvices | §
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Remédiations logico-mathématiques :
des premiers nombres aux fractions, en
passant par les problemes

Public :

Psychologues,
neuropsychologues,
médecins,
psychomotriciens/nes,
ergothérapeutes,
orthophonistes,
enseignants, personnel
de I'’éducation et autres
professionnels de santé.

Pré-requis :
Pas de pré-requis
particulier

Dates :

8,9 et 10 février 2017 ou
14, 15 et 16 juin 2017 ou

18, 19 et 20 octobre 2017

Durée :
3 jours / 21 heures

Tarifs :
Etablissements :

730 €

Individuels et OGDPC :
660 €

Individuels abonnés a la
revue :
594 €

Objectifs

Programme prévisionnel

Intervenants

Présenter I'état des connaissances théoriques

Couvrir le panel des principales remédiations existant

Savoir choisir la remédiation utile et pertinente

Présenter les profils et évolutions d’enfants ayant suivi les différentes remédiations

Journée 1

Les chemins du nombre : du bébé a I'apprenant

= Principales étapes et concepts dans le développement du nombre

= Qui sont ces enfants qui n’apprennent pas les mathématiques ?

= |’évaluation des difficultés et troubles d’apprentissage en mathématiques

= De I'évaluation a la remédiation : comment et pourquoi concevoir ses outils ?
Des nombres et des maths en mémoire

= De la mémoire aux mémoires : stratégies de mémorisation et de récupération
= Chuncking, répétition / consolidation, intermodalité : les principaux outils et méthodes
= Ligne numérique mentale et ancrage de la numération

= Comment apprendre une table de multiplication en moins de 30 minutes ?

= Le DDCP : un outil aux multiples facettes

Journée 2

Des applis, des enfants et des maths

= Un grand tour de la toile

= Ordinateur vs tablette : des écrans et du tactile

= Présentation et manipulation des applications et ressources

La résolution de problémes : comment faire pour que ca n’en soit plus un ?
= Définitions et résistances

= Un outil pour préparer et mener ses séances d’aide : 'analyse de la tache
= Des remédiations au fil de la tache

Journée 3

Fractions et « grands » nombres : de nouveaux obstacles a surmonter

= |e partage de 'unité

= |e passage d’une droite numérique discontinue a une droite continue
= |’équivalence entre rapport et division

= multiplication et division

Concevoir, planifier et ajuster la remédiation

= Additions et soustractions : comment consolider et automatiser ?

= Vue d’ensemble des outils de remédiation disponibles

= Des objectifs a leur ajustement perpétuel

= Frangoise Duquesne-Belfais, enseignant chercheur en didactique des mathématiques, Docteur en
sciences de I’éducation, Maitre de conférence honoraire de I'INS HEA, Suresnes

= Louis-Adrien Eynard, psychologue, chargé d’enseignement Université Paris-Descartes — Centre
Claude Bernard, Paris

= Rémi Brissiaud, Dr. en Psychologie cognitive, Maitre de Conférences honoraire de psychologie,
chercheur au Laboratoire Paragraphe, Université Paris 8, membre du bureau scientifique de I'AGEEM

= Claire Meljac, psychologue, Dr. en Psychologie, Unité de Psychologie et Psychopathologie de I’Enfant
et de I’Adolescent, hépital Sainte-Anne, Paris, Espace Deep-Clisson, Paris

= Léonard Vannetzel, psychologue, rédacteur en chef adjoint ANAE, responsable des programmes
ANAE Formations, pratique libérale, Paris

Inscriptions / Renseignements : Aude Bioche : 06 63 61 85 22 / inscription@anae-formations.com
Déclaration d’activité enregistrée sous le n°

111 75 53494 75. Cet enregistrement ne vaut pas agrément de |'Etat.
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METHODES MISES EN CEUVRE

= La méthode de formation permet d’accueillir et de travailler avec différentes disciplines et publics variés :
personnel soignant hospitalier (centres de référence TA), personnels de I'Education nationale (IUFM et psychologues
scolaires), étudiants de second cycle (Université), professionnels dans le cadre de formations continues publiques ou
privées. La supervision scientifique de cette méthode est assurée par plusieurs membres du comité éditorial de la
revue ANAE.

= L’objectif premier est de délivrer aux stagiaires I'essentiel des connaissances théoriques et pratiques dans le
domaine du développement cognitif et de sa mesure, des troubles des apprentissages et/ou de troubles plus
spécifiques. Il n’est pas prévu d’évaluation des connaissances en fin de formation.

* Les moyens pédagogiques et d’encadrement mis a disposition lors des séances de formation, dans nos

locaux a Paris, sont les suivants :

* Séances de formation en salle,

* Chaque séance s’articule autour d’un ou plusieurs cas cliniques qui sont mis en lien avec les principales
connaissances théoriques, en projection vidéo sur écran,

* Présentations de type Powerpoint intégrant les savoirs théoriques requis et les éléments visuels nécessaires
(documents audios, schémas, images, vidéos, photos),

* Paper-board, vidéoprojecteur,

* L’ensemble des cours est transmis aux participants au terme de la formation, et de nombreux documents annexes
sont également distribués au cours de chaque formation.

Lorsqu’il s’agit d’'une séance de formation a distance, le stagiaire dispose d’un compte de connexion personnel sur un
site de web conférence ou sur une plate forme d’e-learning, fourni par nos soins en amont de la formation.

= Tous nos formateurs déclarent, au début de chaque année civile, les liens pouvant entrainer un conflit d’intérét
et s’engagent a respecter les obligations et engagements suivants : devoir de probité, d'indépendance, d’'impartialité,
de confidentialité, de professionnalisme, de réserve.

= Pour les sessions de formation aux outils, un temps important est consacré a la présentation et
manipulation de I'outil concerné. L'interprétation des résultats psychométriques est approfondie. Un corpus de
compte-rendus écrits congu pour la formation est présenté et remis aux participants.

= Enfin, un questionnaire de satisfaction est adressé aux stagiaires, par courrier électronique, le dernier
jour de la formation. Un second questionnaire est adressé 4 mois apres la formation afin de mesurer, notamment,
I'impact de la formation.

Inscriptions / Renseignements = Aude Bioche : 06 63 61 85 22 / inscription@anae-formations.com
Déclaration d’activité enregistrée sous le n°: 11 75 53494 75. Cet enregistrement ne vaut pas agrément de I’Etat.
www.anae-formations.com
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